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Das fiebente Gebot. 


Il. Das BVerbot. 

Wie lautet das fiebente Gebot? ,,Du jollft nicht jtehlen.“ 

Was ijt das? ,,Wir jollen Gott fiirdten und lieben” 2c. 

Was will Gott durch da8 jiebente Gebot jdiigen? Des Nadhiten 
Cigentum. 

Was wird uns im fiebenten Gebot verboten? Wir follen 
unjer$ Nadjten Geld oder Gut nicht nehmen, nod mit jaljcder Ware 
oder Handel an uns bringen. 

Wie nennt man Geld und Gut mit einem Worte? Cigentum. 

Was haben wir in der legten Stunde gelernt? Wie man auf 
redjtmapige Weije 3u Cigentum fommen fann. 

Rommen alle Menjden auf rechtmafige Weije 3u Cigentum? 
Nein. Das wollen wir jest jehen. — Wem fiel der Mann in die 
Hande, der von Serujalem hinab gen Serico ging? Den Mtdrdern. 

Was zogen die thm aus? Seine Kieider. 

Was nahmen fie ihm aljo, da die Reider ihm gehorten? Sein 
Cigentum. 

Warum fonnte er das nicht hHindern? Sie jdhlugen ihn 2c. 

Sie brauchten aljo Gewalt. — Wie nahmen fie ihm dabher jein 
Cigentum? Wit Gewwalt. 

Wie nennt man wohl jolchhe Menjden, die dem Nachften fein 
Cigentum mit Gewalt nehmen? Rauber. 

Und wie nennt man die Siinde, die joldje beqehen? Raub. 

Wie hiek der Mann, der etwas von dem Verbannten nahm, als 
die Rinder YSrael Sericjo eroberten? Wdhan. 

Was nahm er? Cinen fojtlicen babylonijdhen Mantel, 200 
Sefel Silber und eine goldene Sunge. 

Wo verftedte er die Gegenftinde? Yn jeiner Hiitte. 
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Das fiebente Gebot. 


Wie hatte er die Sachen genommen, da e$ niemand jah? 
Hetmlich. 

Wie nennt man die Leute, die Hetmlid) nehHmen, was ihnen nicht 
qgebort? Dtebe. 

lind wie wird die Siinde genannt, die jolde Leute begehen? 
Diebjtahl. 

Was fiir etn Unterjdhied ijt zwildhen einem Rauber und einem 
Diebe? Der Rauber nimmt de8 Nachiten Cigentum mit Gerwalt, 
der Dieb Hheimlich. 

Wie nimmt aljo ein Dieh des Nadhiten Eigentum? Seimlich, 
das heift, er ftieblt. 

Was jagt aber ein Spruch jolchen, die gejtohlen haben? ,,Wer 
qejtohlen hat” 2c. 

Was ver bietet diejer Spruch aljo? Das Stebhlen. 

Was qebietet er dagegen? Das WUrbeiten. 

Wem werden wir nocd) etwas abgeben fonnen, wenn wir fleipig 
arbeiten? Dem Diirftigen. 

Wer jind die Diirttiqen? Die Wrmen. 

Wie fonnen die Wenjchen aljo erjten$ deS Nachjten Geld oder 

an fic) bringen, wie wir gejehen haben? Dur Raub. 

Wie fann es gweitens gejdhehen? Durch Diebjtabl. 

Wer ijt ein Mauber? Wer des Nachiten Gut mit Gewalt nimint. 

Wer ijt ein Dieb? Wer e$ heimlich nimmt. 

Dieje Sinden werden auc) qrober Diebjtahl qenannt. — Wer 
begebt aljo groben Diebjtahl? Wer des Nachjten Geld oder Gut 
durd) Diebjtahl oder Raub an fic bringt. 

Womit jollen wir aber des Nachiten Geld oder Gut auch nicht 
an uns bringen, wie eS in der Erflarung de fiebenten Gebotes 
heift? Mit falfcher Ware oder Handel. 

Welche Leute handeln mit Waren? Die Kaujleute. 

Welche andern Leute verfaufen aud oft Mpfel und Rartoffeln? 
Die Farmer. 

Wo legen fie leider zuweilen die gropen hin? Oben ins Fah. 

Und wo jind dann die fleinen? Unten. 

Was foll der Kaufer glauben? Dak Lauter groke Mpfel im 
gape find. 

Was tut ein Farmer oder ein Kaufmann, der aljo handelt? 
Er betriiqt oder vervorteilt. 

Und wie nennt man die Siinde, die er begeht? Betrug. 

Welder Sprud) jagt, dak wir nicht ungleid handeln jollen? 
peor follt nicht ungleid) bandeln’ 2. 
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Wie jollen Gewidhte und Maze de8 Handeltreibenden jem? 
Sie jollen richtig jein. 

Wer beftimmt, wie qroR ein Ylak und wie jchwer em Gerwridt 
jein joll? Die Obrigfeit. 

Wann find alfo Mage und Gewidhte ridtiq? Wenn fie jo grok 
und jo jchwer find, wie die Obriqfeit bejtimmt hat. 

Welcher Spruch fagt, dak wir unjern Nachiten beim Handel 
nicht vervorteilen follen? Dak niemand 3u weit greife” 2c. 

Was droht Gott in diefem Spruce allen, die ihren Yachiten 
vervorteilen oder betriigen? Dak er eS rachen will. 

Wie heist eS namlic& im Spruce? ,Denn der HErr ijt” 2c. 

Sn weldhem Spruce jpricht der liebe Gott das Webhe aus itber 
die, die ihr Gut mit fremdem Cigentum mehren? ,Webe dem” 2c. 

Wie lange wird da$ wahren? Nicht lange. 

Was jagt ein befanntes Spridwort von unrechtem Gut? Es 
fommt nicht an den dritten Erben. 

Was ladet der nur auf fic, der fein Gut mehret mit fremdem 
Wut? Viel Schlammes. 

Was heist das wohl? Er ladet viel Siinde auf jid. 

Wie haben wir Rauben und Stehlen vorhin genannt? Groben 
Diebjtabhl. 

Wie fonnte man den Vetrug wohl nennen? einen Diebjtabl. 

Welche Siinde ijt groper, der grobe oder der feine Diebjtahl? 
Sie jind gleid) gros. 

Warum nennt man denn Raub wohl gqroben Diebjtahl? Weil 
er leicht alS Siinde erfannt werden fann. 

Und warum nennt man Betrug feinen Diebjtahl? Weil er 
nicht jo leicht al Siinde erfannt wird. 

Welcher Spruch jpricdt das Webhe aus iiber die, welche den 
Nachiten umjonjt arbeiten lajjen? ,Webhe dem, der fein Haus” 2c. 

Was joll der Arbeiter empjangen? Seinen Lohn. 

Wieviel darf der Wrbeitgeber unter allerlei Vorwanden davon 
suriicbehalten? Michts. 

Gegen welches Gebot jiimdigt er, wenn er das tut? Gegen das 
fiebente Gebot. 

Wie viele WMenjchen jollen nach Gottes Willen arbeiten? Wile. 

Woher fommt e§ denn, dak viele junge Wanner dod) nicht 
arbeiten, wenn fie aud) Gelegenheit dazu haben? Sie wollen nidt. 

Wie nennt man jolche, die nicht arbeiten wollen, jondern im 
Lande umberziehen und betteln? Tramps. 

Was jagt ein Spruch von jolchen, die nicht arbeiten wollen? 
Sie jollen auc) nicht ejjen. 





Das jiebente Gebot. 


Wo hejindet ihr eud) jebt? Bn der Schule. 

Worin bejteht eure Arbeit in der Schule? Bm Lernen. 

Welches Wort de8 Spruches gilt aud) denen, die nicht lernen 
wollen? ,,Wer nicht will arbeiten” 2c. 

Wie nennt man das, wenn man in der Mot Geld vom Ytachjten 
mit jeiner Sujtimmumg gum geitweiligen Gebraucd) ninunt? Borgen. 

Darf man etwas Geborgtes ganz behalten? Nein. 

Wie jteht es vielmehr? Wan muj eS 3uriicfgeben. 

Welder Sprud) jagt, dap} der gottlos ijt, der borgt und nidt 
bezahit? = ,,Der Gottloje borget und bezablet nicht.” 

egen weldes Gebot jiindigt ein jolcher? Gegen das fiebente 
Sebot. 

Cin Dieb jtahl viele Saden und bradte fie 3u etnent Handler, 
welder jie verfaujte. Wit wem hatte diejer Handler Gemeinjdhajt? 
Mit dent Diebe. 

Wie wird ein jolcher qenannt, der mit Dieben Gemeinjchatt hat? 
Cin Hebler. 

Was jagt ein Sprud) von jolden? Wer mit Dieben teil 
hat” 2c. 

Was wird ein Sebler, wenn er fic) nicht befehrt, aljo nicht jehen? 
Das ewige Leben. 

Was jagt ein befannteS Spridwort vom Hebler? Der Hebler 
ijt jo gut wie der Stehler. — 

Wljo wer jiindigt erftenS gegen da8 jiebente Gebot, wie wir ge- 
jehen haben? Wer des Machjten Geld oder Gut mit Gewalt nimmt. 
(Rauber. ) 

Wer sweitenS? Wer eS heimlich nimmt. (Dieb.) 

Wer drittens? Der VBetriiger. 

Wer vierten8? Der Faule. 

Wer fiinjtens? Wer borgt und nicht bezabhlt. 

Wer jecdhitens? Der Hebler. 

Weldhe Siimde begehen fie alle miteinander? Diebjtabhl. 

sn wie vieler Menjfchen Herzen ftect die Lujt 3ur Dieberei? 
Sn aller Menjcen Herzen. 

Und welches ift die Strafe der Diebe, wenn fie fich nicht be- 
fehren? Die ewige Verdammnis. 

Darum hiitet euch vor diejer Siinde, Kinder! Sie fangt oft 
flein an. 

Welches jiimdliche Gefiihl fteigt leicht im Herzen de8 YXrmen 
auf, wenn er fieht, dak andere Leute reid) find? Der Neid. 

Was moidhten fie auch haben? Geld und Gut. 

Denft an Gebhafi. Wer war der? Elijas Diener. 
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Weldhes Wunder hatte Elija an Maeman verricdtet? Cr hatte 
ihn vom Ausjag geberlt. 

Wie wollte Naeman CElija aus Danfbarfeit belohnen? Er 
wollte ifn bejdenfen. 

Was jagte aber Elija? ,So wahr der HErr lebet, ich nehme 
e§ nidt.“ 

Wer lief thm nad? Gebhaii. 

Was gedadte Gehaji? Bed will etwas nehmen. 

Was liebte er? Das Geld. 

Die Habjucht verfiihrte ihn aljo zum Stehlen. — Su welder 
andern Giinde verfiihbrte fie ifn auc, wie ihr aus der Gejchichte 
wipt? Sur Liige. 

So ijt es immer. Bon einer Siinde geht e3 in andere. Welder 
Singer de$ HErrn war aud) ein Dieb? Dudas. 

Und 3u welder andern Siinde wurde er durd jeine Habjucht 
verleitet? Dazu, dak er jeinen OSErrn und Seiland verriet. 

Gin Sprud jagt: ,Wenn wir Nahrung und KRleidung haben, 
jo Iajjet uns begniigen.“ 

Womit follen wir un$ aljo begniigen fajjen? WMtit Nahrung 
und Rleidung. 

Wem werden wir daS Seine auch von Herzen gonnen, wenn 
wir Gott fiirdhten und lieben? Dem YMadjten. 

Geniehe, was dir Gott befchieden; 
Entbehre gern, was du nicht hat. 

Zum Schluf wollen wir nocd den fechjten Bers des Liedes 
382 beten. W. Simon. 

tiadincincsiaaisim salem atc 


Wie wedt der Lehrer bei jeinen Shilern Liebe zur Arbeit? 


(Mit Benugung eines im , Brandenburger Schulblatt” erfchienenen Wufjakes 
pon Mar Sdhuls, Berlin.) 


Wenn ein chrijtlider Lehrer bei jeinen Sehiilern Liebe 3ur 
Arbeit wecfen will, jo weijt er bejonder$ darauf hin, daz der liebe 
(ott 2 Theff. 3, 10 jagt: ,So jemand nicht will arbeiten, der joll 
aud) nidjt effen”; und weiterhin heift eS: Golden aber gebieten 
wir und ermahnen fie durd unjern HErrn YEjum Chrijt, dak fie 
mit ftillem Wejen arbeiten.“ Spr. 18, 9 heiBt es: Wer lap ijt 
in feiner Arbeit, der ift ein Bruder des, der das Seine umbringt.” 
An der Sand diejer und abhnlicher Stellen der Heiligen Schrift zeigt 
der ehrer den Kindern,* day der Liebe Gott haben will, dap fie arbei- 
ten follen, und wenn fie Gott recht fiirdten und lieben, jo werden 
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jie jic) bemiihen, aud) in diejem Stiicfe jeinen Willen gu tun, und 
zwar gerne. Die Schulen, jagt ein Padagog, jollen ,,.Werfftatten 
jein, erdrohnend von Arbeit’. Doc) ift diefer AXusjpruch wohl nicht 
jo ganz wortlich) gu nebmen. Die Erziehung zum Hleip, den fcjon 
rane gu den widhtigiten Schiilertugenden redynet, muh als eine 
Hauptaufgabe aller Schularbeit gelten. Befehle, Strafen und Be- 
fohnungen geniigen aber nicht bet der Erziehung zum Hleip; der 
Lehrer mu Liebe zur Wrbeit in den Kindern weefen. CErjt wenn die 
Schiller Freude an der Wrbeit haben, wird jie ihnen recht gelingen. 
Die Forderung, den Schiilern die Arbeit lieb 3u machen, ijt darum 
von auperordentlider Wichtigfeit; hat die Schule nicht Lujt und 
Liebe zur Arbeit erzeugt, jo ijt thr Erfolg nur ein Scheinerfolg, hobhl 
und wertlos getwefjen. 

Che wir nun 3u den Mtitteln iibergehen, die ein Lehrer anwenden 
fann, um bei jeinen Sdchiilern Lujt und Liebe zur Arbeit gu erwecen, 
ijt eS gewi gang am Plage, den Wert derjelben in einigen Worten 
3u fenngzeidnen. 

Schon Filchart jagt im ,Ghichaft Schiff von Biiridh”: ,, Arbeit 
und Fleifj, das find die Fliigel; fie fibren iiber Strom und Hiigel.” 
Unjere ganze Kultur berubt nur auf der Urbeit; denn ohne Wrbeit 
iit feine Bildung modglidh. Die Schule muy jchon wm ihrer jelbjt 
willen die Arbeit pjlegen. Wie jedes Werf, jo ijt auch das in der 
Sdhule 3u vollbringende ohne Arbeit und Wnjtrenqung unmoglicd; 
eS ijt dieS jo jelbjtverftandlich, da man faum einen Widerfpruc) 3u 
bejorgen hat. Doh nicht genug fann aud) in einem padagogijdhen 
Mufiak der Wert der Arbeit fiir das Leben hervorgehoben werden. 
Die Arbeit ijt eine qute UWbungsjdule der Wufmerffamfeit und des 
Willens. Sie unterjtiigt den Menjchen in der Erlermung der jchwer- 
jten Nunjt: fich jelbjt 3u beherrjchen. Sie iibt die Geduld und gibt 
Beharrlidfeit gegeniiber allerlet Hindernijfen. Wrbeit ijt die Be- 
Dingung jedes Erfolges; jelbjt die Muke fann man nur gentefen 
nach vorausgeqangener Arbeit. Der Wunjch, miihelos geniefRen 3u 
fonnen, ijt nicht nur ene Schwade, jondern aud eine Torheit und 
Siinde: denn ,int Schweipe deines Angefidts folljt du dein Brot 
ejien”. Die Unluft zur Arbeit wird ja gemeinigli& als ,,aulbeit” 
bezeichnet. War Schulz nennt die Faulheit eine pjydophyfijche 
Rrantheit der Menjchheit, die durch ihre auerordentlide Verbrei- 
tung gemeingefabrlid) wird. Unter allen Standen findet man die 
saulheit, bald unmasfiert als Stromertum und ,La33zaronismus”, 
bald verjdantt, verjtectt unter Sport und Dilettantismus. Dedes 
an und fitr fic) gan3 unjdhuldige Spiel fann zum Sport werden, 
wenn es nicht 3ur Erbolung, fondern vornehmlich um des Gewinners 
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oder Gewinnens willen getrieben wird. Cin jolcher Sport reprajen- 
tiert die Faulheit in einer noch viel widerlideren Gejtalt als das 
Stromertum (tramps), weil der dem Sport Ergebene fic) einbildet, 
dah er fid) anjtrengt und tiidhtig arbeitet, wahrend er doc) ,, Borwik“ 
treibt und mit jeinen Handen nichts ,GuteS jchaft’. Wenn die 
yaulheit in der Gejtalt des Sports die Gemiiter der Schiiler 
beherrjdt, dann ijt der Wert ihrer Arbeit gering oder gleid) Null. 

Lujt zur Arbeit ijt nicht 3u verwedjeln mit dem HFleip. HleiB 
riihmt der Spracdgebraud) aud) von denjenigen, die aus egoiftijden 
Beweggriinden (um etwa fjpater faul fein gu fonnen) emfig tatig 
jind. Liebe zur Arbeit ijt Suterejje fiir die Arbeit, qehort aljo dem 
Gefiihl an und hat grofen Wert fiir die Erjfolge der Schularbeit, 
wie fiir das jpatere Leben. Wie frolic glangzen die Mugen der 
Rinder, wenn jie mit freudiger Teilnahme den Worten des Lehrers 
jolgen! Bom alten Rhabanus Ylaurus, der vor etwa 1100 Yabhren 
Vorjteher der Rlofterjdhule 3u Bulda war, hat jichh nod folqender 
Spruc) erhalten: ,,yrdbhliche Schiiler und frohliche Lehrer, am frobh- 
lidjjten der Neftor.“ Die Srohlidfeit der Jugend ijt der Sonnen- 
jhein nicht nur im CElternhauje, jondern auch in der Schuljtube; 
die frohen Xngejichter der Kinder lajjen den Lehrer mance Wider- 
wartigfeiten und Sorgen vergejjen und erhodhen jeine Berujsfreudig- 
feit. Gliicflich der Lehrer, der jeine Kinder 3ur Arbeitsjreudigfeit 
ergogen hat; gliicflich die Kinder, die dieje Wiitgift mit ins Leben 
finausnehmen. Wen die Wrbeit zum Bediirinis geworden ijt, der 
fann und wird fid) nachber aud) jelbjt noch weiter ausbilden. 

Lujt gur Arbeit in den Herzen der Kinder 3u erween, das ijt 
ein erhabenes Biel! Welche Mtittel fann der Lehrer neben den ein- 
gangs erwabnten noc) anwenden, damit diejes Biel wenigitens an- 
nabernd erreicht werde? 

Sunadft mu er die RNinder zur Wrbeit [oden. Cin jechlimmmer 
geind jeiner Tatigfeit ijt das leider allgemein verbreitete Vorurteil, 
die Arbeit jei eine Plage oder gar eine Schande, die man jo viel wie 
moglid) auf andere abwalzen miijje. Dieje verhangnisvolle Ndee 
Ddarf nicht in die Kopfe der fleinen Schar eingiehen. Leider impfen 
viele Eltern ihren fchulpflictiqen Kindern Anagit und Wbjdeu vor 
der Schule ein. Wuperordentlich jchroff ijt ja auch der Uberqang 
aus dem vertrauten Samilienfreije in die fremde Schulgemeinjdat, 
wo jelbjt die Sprade ander$ und da$ verhaltnismapig in Freiheit 
aufgewadjene Rind iberall — nicht nur in jeiner Ndrperbhaltung, 
jondern auch in feinen Worten und jeinen Gedanfen — einem un- 
befannten Swange unterworfen ijt. WManches vertrauensvolle Rin- 
dergemiit jchloR fic) da erjdrectt 3u. YWuperlic) jcheint fic) fretlich 
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bei ftraffem Regiment alles vorziiglic&h 3u machen; fleipig reihen die 
Kinder die Buchjtaben der Zeilen 3ujammen und frigeln emjig auf 
ibren Tafeln. Dod) alle Freudigfeit fann ertotet jein, jo dak fic 
die Luft am Lernen, der gropte Segen der Schularbeit, nicht ein- 
jtellen will. Gegen die geijttdtende Art und Weije des Unterrichts, 
bei der die Freude an der Arbeit nicht auffommen fann, hat befannt- 
lic) Peftalo33t m ungewohnlic) derben Wusdriiclen geeifert. Cin 
Lehrer mu jebr viel Sorgfalt darauf verwenden, den Neuaufge- 
nommenen die Sdjule 3u einem angenehmen WXufenthalt 3 machen. 
(5 ijt dies eine jehr jchwere Wufgabe. Bor allem mu der Lehrer 
den NindeSgeijt erfajjen, Sinn fiir das Kindlicde haben und aud 
die bejonderen Cigenheiten jeiner Schiiler erforjden und _ beriicf- 
jidhtigen. Cr mu fic) das Vertrauen der Kinder erwerben. Scarfe 
Worte oder gar forperliche Ziichtiqungen waren in den erjten Tagen 
gefabrlice Wipgriife. Bejjer, als Unarten gu bejtrajen, ijt ja jtets, 
ihnen vorzubeugen. An ounce of prevention is better than a pound 
of cure. Schon darum mug der Lehrer vom erjten Tage an die 
Rinder in fteter Bejchattiqung erhalten. Rorperlice und geijtige 
Tatiqfeit miijjen hierbet miteinander abwedjeln. Langeweile darj 
jie) nicht einftellen. Cinfadhe Turniibungen, die womdglich mit 
Mufitbegleitung ausgefiihrt werden, bieten eine Korper und Geijt 
erfrijdhende Abwedjelung. Der Unterridt wird angiehend durch 
den Wedjel. Da die Forderung, dah der behandelte Stoff ficheres 
Cigentum der Kinder werden jfoll, den Werhjel in der Mannigfaltig- 
feit der Lehrgegenjtande verbietet, jo musZ man wenigiten$ in der 
gorm der Behandlung wedjeln, bald dieje, bald jene Lehrform ge- 
braucden. Dem eigentlidhen Schretb- und Lejeunterricdt miijjen die 
/Uubungen im miindlicen Wusdruc’ vorausgehen. Bejonders milde 
Behandlung erfordern die getjtiq jchwaden Kinder. WYtijcdfe jagt 
in jeiner Schrift ,Das erjte Schuljabr“: ,,3nterefjfe 3u ween, ijt 
hier die jchwerfte, aber auch die jchonjte Kunjt. Denn fonnte es 
wohl” (hier auf Erden— Red.) ,eine jdhdnere BVelohnung fiir die 
treue Arbeit des Lehrers geben, alS wenn er auch einem jcdhwaden 
Rinde die Lernarbeit 3ur Lujt gemacht hat?” Der Lehrer muh 
natiirlich jelbjt die Wrbeit lieben. Wuch Hier gilt das Wort: Wenn 
ihr’s nicht fiiblt, ihr werdet’s nicht erjagen!” Der Lehrer bedente, 
dak die Sdchiiler in allen Stiicfen fein Beijpiel nadhahmen. Leicht 
wird alle Arbeit dem Erzieher werden, wenn er die Liebe der Kinder 
gewonnen bat. Riicfert jagt: ,€in Nnabe lernt nur vom geliebten 
Lehrer.” Dit es dem Lehrer gelungen, fic) daS Zutrauen und die 
Liebe feiner Kinder 3u erwerben, jo hat er den Sebliijjel gu den 
Rinderherzen in feiner Sand, wird er ficer jeine Saat, wenn der 
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liebe Gott das Gedeihen gibt, Frudt bringen jehen. Folgt der 
Schiiler willig der Giihrung des Lehrers, jo fann diejer auch auer- 
halb der Schulzeit mance Gelegenheit benugen, die Ninder 3u frei- 
willigen Urbeiten anjuleiten, im Sommer auf den Musfliigen und 
im Winter, wenn eS fich einridten apt, an qemeinjamen Lejeabenden. 

Wenn die Kinder felbjt merfen, day fie in ihrer Arbeit voran- 
fommen, jo ijt die Dtoglichfeit vorhanden, das fie dauernd Lujt am 
eigenen Schaffen gewinnen. Die Schiiler, qrope und fleine, miifjen 
moglidjt viel jelbjttatig jein. 8 ijt deShalb gewif} bemerfenswert, 
wenn die Anhanger Herbarts und Billers nicht nur vor Darbietung 
eines neuen Stoffes auf der erjten formalen Stufe die 3ur Apper- 
ception notwendigen Borjtellungen reproduzieren, jondern aud) der 
Behandlung jeder methodijden Cinbheit eine Sielbejtimmung voraus- 
jchicten. Wber weldher verftandige Lehrer verjucht denn auch, Kinder 
3u unterridjten, ohne dap fie wijjen, um was es fic) eigentlid) Handelt! 
Mud da8 jogenannte ,Lehrgejprad” foll dem Swede dienen, die 
Schiller moglichjt zur Selbjttatigfeit heranzusziehen. Unter ,,Lehr- 
gejprad” ijt hier jedentalls die fatedhetijde Unterricdtsform 3u ver- 
jtehen. Dieje hindert die Luft zu eigener Arbeit bet den Nindern, 
wenn fie in ein [eereS Wortgeplanfel auSartet. Die Frage mup fich 
an da8 Erfenntni8vermodgen, an da8 Gedadhtnis oder an da3 Yudi- 
cium de8 Schiilers wenden, wenn diejer zur geijtigen Selbjttatigfeit 
angeregt werden foll. — Wer ernjt arbeitet, wird aud bald Ber- 
qniigen an der Urbeit finden. C8 mujp freilid) die Arbeit den Rrajten 
angemejjen fein. Der Lehrer mu jtets fiir moglichft volles Ver- 
jtandni8 jorgen, alle Fragen und Wufgaben dem geijtigen Stand- 
punft jeiner Sdhiiler anpajfen, alle Mufgaben fiir die jtille und fiir 
die hauslidhe Bejdhajtiqgung jorgfaltig vorbereiten. Sind 
die Mufgaben fiir die Kinder 3u jchwer, jo day jich Furdt und Lange- 
weile einjtellen, jo erzieht man die Kinder nicht nur zu fleinen Be- 
triigereien, jondern e8 wird aud) die Lujt an der Arbeit erjticft. 
Am Schlu_ jeder Unterricdtsjtunde und am Ende des Schultages 
jollten die Schiiler merfen, day fie weitergefommen find. Regel- 
mapige SZujammenfafjungen miijjen ihnen zeigen, was jie neu ge- 
lernt haben, oder was ifnen durd) Repetition 3u volligerem Ver- 
jtandni$ gebracht worden ijt. Die Freude de8 Gelingens iit der 
erfte Schritt gu neuen WAnjtrengungen. C8 gilt dies nicht nur fiir 
die tednijchen Sacer, jondern iiberhaupt fiir jeden Unterricht. Es 
freut die Kinder jowobhl, ihren Kenntnisjdhag vergrdgert und neue 
Sachen fernnen gelernt (empirijdes Yntereffe), alS auch den Grund 
einer Gace erfannt 3u haben (jpefulatives Ynterejje). Das er- 
jtrebte Siel darf niemals 3u fern liegen, wenn die fdhwaden Sdiiler 
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nict ermiiden jollen. 3mwar diirfen Schwierigfeiten nicht feblen; 
jie 3u iiberwinden, ijt ja das Wejen der Arbeit. Dod) muj der Fort- 
ichritt dem Sehiiler jtets erfennbar jein. Der Lehrer muh fic) davor 
hiiten, dak dDurd 3u langes Verweilen bei einem Stoffe die Kinder 
Hat man den Febler begangen, eine 
Wufgabe 3u ftellen, die fo jchwierig ijt, dak die Schiiler bi8 zum 
Uberdrufy daran arbeiten miiffen, jo gehe man einjtweilen rubig 
weiter und febre jpater 3u der betreffenden AWufgabe zuriicd&. Der 
Stoff mup dem Schiiler auch widtig und bedeutungsvoll erfcheinen; 
ohne Teilnahme fiir die Stoffe ijt aud feine Liebe an der Arbeit 
moqlich. ; 
Die Freude der Schiiler am Unterricht wird ferner dadurd 
erhobt, dat jie jeben, wie fie daS Gelernte praftijd verwerten fornnen. 
Dod) dart die Riickjieht auf den Mugen des Gelernten als Wiittel, 
3ur MArbeit anjuregen, nicht injofern Winwendung finden, dah die 
Kinder nur aufmerfjam find und lernen, um eine gute Senjur oder 
einen Hdheren Play ju erhalten oder moglicherwerje Prajidenten der 
Vereinigten Staaten 3u werden. C8 fonnte jonjt jpater im Leben 
mit dem augeren MUntrieb zur Arbeit gar leicht aud) die Lujt an der 
Wrbeit aufhdren, oder es mocdhte gar etn Ehrgeiz in den Rindern 
erect werden, der ifnen zum Berderben gereichen fonnte. Daj 
dies leider vielfach gejchieht, ijt ja 3ur Geniige befannt, jo dah wir 
nicht naber darauf eimzugehen brauden. Wodhten unjere lieben 
Semeindejchulen von einer jolc&en Wutitadhelung des Chraeizes bet 
den Kindern immer verjdhont bleiben! Die gemeinjame Arbeit joll 
freilid) ein Wettjtreit fein, in dem aber feine Ttberhebung des ein- 
xelnen SchitlerS geduldet werden darf, in dem jeder am Fortidritt 
aller jic) freuen joll, bet dem alle den Wert gegenjeitiger Hilfeleijtung 
fennen lernen miifjen. Cin freundjdhaftlices Sujammenarbeiten 
qroperer Schiiler in fleineren Rreijen fann jebr viel zur Erhohung 
der Hreude an der Arbeit beitragen. Wan denfe an die Spiele, die 
jid) Die Kinder gegenjeitig [ehren, wo fie fic) willig einander unter- 
ordnen, und man wird den Gegen der gemeinjamen MArbeit verjtehen 
und den Wert wedjeljeitiger Hilfeleijtung fchagen. 
Der Hauptiaftor in der Schule ijt und bleibt jedoch der Lehrer. 
Non thm muk die Luft zur Urbeit auf die Kinder iibergehen. Wohl 
dem Lehrer, der jdon al8 Kind eine Schule bejudhte, in der er zur 
Selbittatiqfeit angereqt wurde und Freude an der Arbeit empjand! 
Wohl ibm, wenn er auch im Seminar, wo er jich auf jein berrliches 
Mint vorbereitete, vornehmlich felbjttatiqg war und fich nicht vermoge 
jeiner quten Begabung blo durch den RKurjus hindurdhdriicéte, oder 
ji) gar nur ,mitidleppen’ lex! Cr wird die Arbeitstreudigfeit 
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mit in jeine Schule hiniibernehmen und auf die Kinder iibertragen. 
Wenn er dann das , Bete und arbeite!” nidt vergipt und jeine 
Rleinen, wie jdon eingangs erwabhnt, darauf hinweift, da der liebe 
®ott haben will, da% wir arbeiten jollen, und wie wir auc durd 
die fleinjte, geringjte Arbeit dem Nachjten dienen fonnen, jo wird 
der gottlide Segen gewij; nicht ausbleiben. R. 


————  — +0. Sa 


Vom methodijden Ymperativ. 


(Von Paul Lang, Wiirzburg.) 


&$ macht auf mich immer einen beliujtiqenden Cindrucf, wenn 
id) Beijpiele fchulmapiger Behandlung von Lehritoffen oder theo- 
retijdhe Erodrterungen 3u jolchen in die Sand befomme und darin die 
veititellung der gebotenen Unweijungen mit folch fateqorijcher Sicer- 
heit getroffen finde, day dem Lejer nichts anderes iibriq bleibt, als 
die empfangenen Belehrungen fiir allein magebend bhingunehmen 
und in die Praris umpufegen oder fic mit dem Schuldbewuptiein 3u 
beladen, da er einen vollig verfehlten Unterricht erteile. Neiqt der 
Verfajjer Herbart zu, dann find die Billeriden Formaljtufen das 
ftarre Gejeg, wonad fic) der Ablauft einer Unterrichtsleftion 3u 
vollziehen bat; jteht er auf dem Boden der neuejten methodijcen 
Ridhtung, dann fann man die verjchiedenen Stufentheorien als for- 
malijtijden Bhinder verurteilt und die Perjon des Lehrenden zum 
ausjdlaggebenden Saftor fiir die Geftaltung des Unterricdts erhoben 
finden — und dagiwijdhen eine ganze Leiter von Moglicdfeiten. 

Die methodijcden Formalijten haben qewif nicht recht, wenn fie 
jede unterrichtlidhe Unterweijung in die dde Swangsjace einer un- 
abanderlicen Stufenfolge prejjen wollen. So gewif fic) jede Wijfens- 
aneignung nad einer inneren Gejegmapigfeit vollzieht, jo wenig ift 
dieje Gejegmapigfeit in ihrem gettlicden Verlauf und hinjidhtlic) des 
Wichtiqfeitsqrades der etiva erfennbaren Stujen bei den einzelnen 
Lehritoffen und bet den verfchiedenen Schiilern itbereinjtimmend und 
allgemein. WMethodijche Schablonen vergewaltiqen immer gewwijje 
Schiiler und Stoffpartien. Wher auch die Vefiirworter der abjoluten 
methodijden Sreiheit find im Yrrtum, wenn fie dieje Freiheit in der 
perjonlicen Willfiir erblicfen, die alle methodiidhe Gejegmahiafeit 
verleugnet und die perjonlice Stimmung, den augenblicliden Sm- 
puls deS Lehrenden, als methodijdes Bringip proflamieren. 

Perjonlidhe Freiheit auf dem Boden pjychologiider Gefegmapig- 
feit — da ijt der Snbeqriff aller padagogijd-methodijdhen Weisheit 
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und zugleid) ein PBojtulat, da8 alle methodijden Ymperative unmig- 
lid) macht. Es gibt in methodijdhen Dingen fein abjolutes So oder 
So; alle methodijcden Sejtitellungen find relativ, find einigermapen 
abjolut nur fiir den, der fie aufftellt, und fiir vollig gleidgeartete 
Naturen, weil fie diejen Perjonlichfeiten entjpreden. C8 ijt dabher 
Gedanfenlojigfeit oder Anmakung, wenn Lebhrproben, Unterrichts- 
betjpiele verdffentlicdht werden mit der Sumutung an den Lefer: 
jo muft du es machen, wenn es richtig jein foll; und der Lefer ftebt 
im Banne einer ganz uniwiirdigen padagogifden Kursjidtigfeit, wenn 
er eine jolcbe Lettion Hinnimmt mit der Meinung: jo muf der be- 
treffende Stoff behandelt werden. Cine abjolute Wethode ijt ein 
Unding und darum alles, was in der Methode nad Wbjolutisnms 
riedht. Die grohe Unfruchtharfeit methodijdher Schriften ijt 3um 
nambaften Teil auf das abjolutijtijche Gebaren 3uriicsufiibren, das 
jie 3ur Schau tragen. Der methodijche Ymperativ: ,Das mu jo 
gemacht werden!” jchrectt die jelbjtandigen und die unjelbjtandigen 
(Seijter in der padagogtiden Welt guriicf, weil vieles ihrer jubjeftiven 
Art wideripricdt und ibnen die VBefolgung der gegebenen Anrequngen 
und Borjdhriften unmodglidh madt: den jelbjtandigen Padagogen, 
weil jie die Gangelung al$ eine unndtige Einfdhranfung der perjin- 
lichen Freiheit anjehen miiffen, und den unjelbjtandigen, weil jie zur 
Nadhahmung der Vorbilder in vielen Stiicfen unfahig find. 

Wjo jind die gedrucften UnterrichtSmujter wertlos? RKeines- 
wegs. Sie fonnen jogar jehr wertvoll und wirfjam jein. Wber wie? 
8 ijt eine befannté Tatjade, dah unjere Lehrerbildungsanjtalten 
nur das Wlernotwendigite in der Vorbereitung ihrer Zoglinge fiir 
die praftijdhe Berufsfibrung leijten fonnen. Wile modglicden Unter- 
ridhtSqegenjtande zebren an der bejdeidenen seit, die normativmagig 
dem Seminar zugewiejen ijt. Da bleibt fiir die jhulpraftijde Durch- 
bildung de8 Seminarijten viel 3u wenig iibrig. lberdies ijt die 
redte Sdularbeit fein Regelwert, fiir das fich allgemein giiltige Voll- 
sugSjdriften aufftellen lajjen, deren Nenntni$ geniigen fonnte, um 
nun eine [obenswiirdige Arbeit al$ Lehrer 3u vollbringen. Yeh habe 
allerdings jeinerzeit, wie wobl viele andere auch, das Seminar mit 
dem Glauben verlajjen, da8 theoretijdhe Riijtzeug, das uns vom 
Seminar in die Praris mitgegeben wurde, und die paar Blicée in 
die praftifdhe Schularbeit, die man un$ dort verjtattet hatte, waren 
geniigend 3u einer begliicenden Berufsausiibung. C8 dauerte jedocd 
nicht Tange, bi8 ich von diefer Einbildung befreit war. Trog gewijjen- 
hafter Befolqung der theoretijcdhen Rezepte wollte fic) bet mir feine 
redte Freude an meiner Arbeit, feine innere Sufriedenheit mit dem 
vollbradten Tagewerf einftellen. Da wurde e$ mir bald flar, dah 
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id) gwar meinen Unterricht erteilte, wie eS die erlernte Theorie for- 
derte, daB ich aber trogdem offenbar einen jchlechten Unterridt gab. 
Wie VBejinnung iber die Griinde diejer bedriicfenden Tatjade waren 
gu jener eit umfjonjt, und ich erinnere mich noc) [ebbaft des immer 
wiederfehrenden Wunjdes: Wenn ic) nur jehen fonnte, wie es 
andere madjen!“ 

Das ijt eS, was das Seminar infolge jeiner bejcrantten Beit 
und jeiner augenblicliden Betriebsvoridriften verjaumen muj: die 
Musjtattung fener Sodglinge mit einer ausreichenden Wenge von 
Erinnerungen an tiichtiges Schulehalten. Und das miifte dod) ohne 
bejondere Schivierigfeiten moglich fein, da unjere Seminare fajt alle 
an Orten mit umfangliden Schulforpern untergebracdt find. Widg- 
lich, dajs eS jest bejjer ijt; modglid, dah die Verhaltnijje nicht iiberall 
diejelben waren: wir haben im Seminar nie Gelegenbeit gqebabt, 
eine mufterhafte Portion Sdulehalten fennen gu lernen. Was wir 
jaben, war gejdhaftsmapige Wbhleiftung de8 Lehrplanes oder pada- 
gogijde Arbeit, die unter dem deutlicen Zeichen ftand, dak fie Silu- 
jtration 3u irgendeinem Buntt eines methodijdhen Syjtems jein jollte, 
weshalb in der Regel durd) entiprechende Themenwah! und Sdiiler- 
ausleje geniigend dafiir gejorgt war, dah diejer Bwee erreidjt wurde. 
Was wir aber nie jahen, das waren Perjonlicfeitsleijtungen, durch 
die die padagogijdhe Theorie wohl hindurdgeleudhtet, in denen fie jic 
aber von der Macht der unterricdjtenden Perjonlichfeit in Geijt auf- 
gelojt zeigt. 

So blieb un$ eigene Erfahrung dariiber fern, dah die PBerjon- 
lichfeit de Lehrers der magebende Faftor fiir die Geftaltung jeines 
Unterrichts ijt; jo blieb un$ die Tatjacde fremd, dak der Lehrer nur 
dann einen tiichtigen Unterricht geben fann, wenn er die allgemeinen 
methodijdhen Grundjage tn fic) 3u perjonlichem Leben eriwecft, in eine 
bejondere padagogijdhe Artung einjdmelst, mit perjonlichem Geijte 
fiillt. Dafiir wurden wir Verehrer des niichternen Schemas, Anbeter 
der wobhlgezablten Stufen und Opfer jenes niederdriicdenden Gefiihls, 
das fid) jedes denfenden Menjden bemadtigen mu, wenn er merft, 
dag er nur ausfiibrende Majchine einer mehr oder weniger medani- 
jen Arbeit ijt. 

Gliiclidermeije befam ich Gelegenheit, de8 sfteren und lange- 
ren jelbjtandige und begeijterte Padagogen in ihrem beruflicen 
Wirfen 3u beobadhten, und einmal nahm ich von einer gejelliqen 
Runde die Aniweifung mit heim, wie fid) jeneS Gejpenjt der Ungzu- 
friedenheit mit beruflicher Arbeit bannen apt. Bei diejer Geleqen- 
heit habe ic) namlid) 3um erjtenmal das Wort gehdrt, dak e$ in der 
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Padagogif feine niedertradtigere Forderung gebe als die: jo miijfe 
das und das gemacht werden, wenn damit allgemeine methodijde 
porderungen 3u padagogijden Grundgejegen gejtempelt werden 
jolfen. 

Mehr und mehr habe ich bald die Richtigfeit diejfes Wortes 
empfunden. Mur ein fleiner Kern von methodijdhen Grundjagen 
behalt ja jeine UUgemeingiiltigfeit, wenn verjdieden geartete Lehrer- 
perjonlidfeiten nebeneinander arbeiten; alle andern Grundjage 
empfangen ibren fategorijden Charafter von der Perjonlicdfeit 
defjen, der die padagogijden Leijtungen vollbringt, und tragen diejen 
Charafter nur gegeniiber Ddiejer Perjdnlichfeit, vorausgejegt, dak 
diejer ausiibende Padagog wirflic) eine ausgejprodene Lehrerper- 
jonlidfeit ijt. Dieje Perjonlichfeit aus fic) hHerauszuarbeiten, fic 
jelbjt 3 entdecken, jetne eiqene Wethode gu finden, die jich 3ur Per- 
jonlicfeit wie die Wirfung zur Urjache verhalt, das ijt das Ge- 
heimmnis, worin fiir jeden Lehrer nicht nur die Woglichfeit wirflic 
tiichtiqer beruflicher Leijtungen bejdlojjen liegt, jondern auch die 
Mogqlichfeit, im Verufe Geniige und Begliicfung 3u finden. 

Cine wirfjame Hilfe fann dabet die Beobachtung anderer in 
ihrer beruflichen Tatigfert abgeben. Srweifellos ringt fich das Talent, 
wie iiberhaupt, fo auch im Lehrberufe von jelbjt durch. Wber ebenjo 
ficher ijt e8, dajy aud) da8 Talent rajder 3um Biele fommt, wenn es 
nicht den unjicheren autodidaftijdhen Weg bejchreitet, jondern fic) an 
quten Wujtern emporarbeitet. Wan braudt den Cinflup jolcher 
WMujter nicht einmal jo 3u nehimen, als ob das Talent darauf ange- 
wiejen fei, von fremden Werfen 3u entlehnen. Sicher nicht; aber 
e§ iibt jon einen forderjamen CinflugZ aus, wenn der Werdende 
fremde Leiftungen wahrnimmt. Sede fremde Leijtung enthalt einen 
lebbaften Stachel, der die eigene Rrajft jpornt, da8 fritijce Urteil 
Herausfordert, 3 Vergleiden mit den eigenen Leijtungen reizt und 
dadurd die Entiwidlung des Beobachtenden giinjtiq beriihrt. 

Wut padagogijdhem Gebiet find aber die Talente und Genies 
nicht haufiger al8 anderSwo, darum ift aud bier der allgemein qe- 
brauchliche Weg der empfehlenswertejte: die Ertiidtiqung am frem- 
den Beijpiel. Nur die Cinjdranfung mu notwendigq gemadt 
werden, dak das fremde BVeijptel nicht zum Gegenjtand bloper Nach- 
abmung werden darf, wie das bet mand) anderer BVetatiqung zulajfig, 
ja notwendig ijt, jondern dafZ das Fremde nur WUnjtoR 3u eiqenem 
Nachdenfen iiber die betreffende Sache, nur VergleidSobjeft, woran 
das eigene Tun Hinjichtlich feiner bejjeren oder geringeren Qualitat 
gemejjen wird, nur Norreftiv feblerbatter Cigentleijtungen jein fann. 
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Wo die ausreidhende Veobadhtung von Amtsqenojjen bet ihrem 
beruflichen Schaffen jo jebr erjchwert ijt wie vielfad) aut unterridt- 
lichem Webiete, da mujp jchlieblich jede Form beqriit werden, worin 
verwandtes Verufsjdhaffen zur eigenen RKenntnis gelangt. Unter die- 
fem Gejichtspuntt betrachtet, find theoretijdhe CErodrterungen metho- 
difdher Art und gedructe Lehrbeijpiele jederzeit willfommen 3u 
heifen. 

Dabei empfiehlt jich aber die Beadtung eines Sweifachen: Die 
Herren Mutoren mogen fich die allen jelbjtandigen Padagogen uner- 
traglide Anmahung abgewoshnen, fic) aufzujpielen, al$ ob fie von 
einer unfehlbaren Snjtang injpiriert und 3u Lehrern der ganzen pada- 
gogticden Wenjchheit bejtellt jeten; jie mogen bet ihren Wusfihrungen 
die Form des methodijdhen Simperativ$s vermeiden, jene unausjtehlice 
Darjtellungsweije, die direft oder indireft an den Lejer die unge- 
horige Sumutung jtellt: So mupt du die Sache anpacfen, wenn fie 
ridjtiq werden joll; jo mug eS unter allen Umijtanden gemacht 
werden! Miemand ijt berechtiqt, in methodijden Dingen mebr 3u 
behaupten, als da er diefe oder jene Behandlung eines Unterridts- 
gegenftandes fiir recht halt; niemand darf von einem andern Yup 
jprecjen als jenem, da$ ihn verpflichtet, verpflidtet auf Grund jfei- 
ner perjonlicden MUrt, jeiner cigentiimlichhen Anlagen und CEinjichten. 
Methodijche Winke, die hinfichtlich der Wujfeinanderfolge der Teile x 
im Stoff jelbjt liegen, werden von diejer Behauptung nicht be- 
riihrt. Der Lefer aber moge gedructe Lehranweijungen und metho- 
dijde Winfe hinnehmen nicht wie ein Lehrling, der jeinem WMeijter 
die Handgriffe abjdhaut und fein Vorbild nachahbmt bis auf das 
Raujpern und Spucfen, jondern wie ein Wijjender, der mit fritijcem 
Wuge vor den zur Schau gejtellten Gegenjtanden eines Beruts- 
genojjen fteht und fid) felbjt vervollfommmet, indem er die Borziige 
und Mangel de$ Wahrgenommenen denfend erarbeitet. Wut wenig 
Gebieten ijt da8 bloke Nachahmen fo ode und unjruchtbar wie im 
Lehrfache; in wenig andern Berujen ijt aber auch die denfende Be- 
tradtung deS Wirfens von Kollegen fiir die eigene Ertiidtiqung jo 
fruchtbar wie bier. Dejjen freilid) mu der am fremden Beijpiel 
Lernende jtetS eingedenf bleiben, da eS feine Univerjalmethode 
gibt, jondern dah die befte Methode immer individuell jein mug, ine 
dem fie bei jedem eingelnen nur aus jeiner Perjonlicdhfeit qeboren 
fein fann. 





,die Furdht de3 Vater$ und der Mutter ijt ein Seil von gutem 
Hanf gejponnen, aber ohne die Furcdht Gottes halt e3 doch nicht.” 
(Hriedricgh Mhlfeld. ) 
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On Methods and Courses of Study. 


Kk. L. Blackshear, Principal of the Prairie View State Normal 
and Industrial College, Prairie View, Tex., writes to the editor 
of the National New Education as follows: 

Sir: —I am in sympathy with the National New Education 
League. Its principles embody ideas and conclusions which, in 
part, I had reached in my own experience of twenty-five years as 
a colored teacher in the colored schools of Texas. The older 
formal, mechanical modes of teaching are peculiarly fruitless of 
best results in case of the children of my race, the negroes. 

I had discovered this and set about to find a better way. 

It seems to me, first of all, that the older system violates the 
principle of continuity in education, making it fragmentary and 
disjunctive where it should be unitary and organic. 

To illustrate: A pupil in the high school is suddenly set to 
learning geometry. Not only is he confronted with a new mode 
of logical procedure, but the material or factors he must use — 
namely, the geometrical concepts — are new to him. So he floun- 
ders along and usually sinks to memorizing the propositions with 
only a vague insight into real logical demonstration. 

How much better to introduce the geometrical concepts in the 
lowest primary grades,— not geometrical reasoning, mark you, 
not formal demonstration, or any demonstrations at all, — but the 
geometrical concepts and geometrical drawing. 

To illustrate more definitely: A child in the first primary 
grade can grasp the meaning of line, point, straight line, perpen- 
dicular lines, oblique lines. He can then pass on to angle, acute, 
right, and oblique. He can understand, step by step, the meaning 
of triangle, quadrilateral, parallelogram, rectangle, etc. He can 
comprehend circle, diameter, radius. He can draw these figures. 
He will take a keener delight in learning these figures and drawing 
them in the primary grades than in the high school. <A graded 
course in geometrical drawing, starting with the simplest eiements 
in the primary grades and proceeding rationally through the gram- 
mar grades, would prepare the pupil for a rapid and thorough 
mastery of logical geometrical demonstration in the high school. 
Indeed, he would probably be fully ready for plane geometry in 
the iast year of the grammar grade, if not sooner. And he might 
master the regular plane and solid geometry in the grammar 
grades, and be ready for trigonometry, descriptive and analytical 
geometry, and the integral and differential calculus, in the high 
school grades. 
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All the great branches of study should have thejr roots in the 
primary school — history, the biological and physical sciences, 
music, handicraft or manual training, ethics or the science of 
conduct, as well as language and mathematics. Of course, the be- 
ginnings would be simple to accord with child-nature, but there 
should not be an arbitrary, conventional division of higher and 
lower branches. There should be, instead, the gradual unfolding 
of the great branches of study or activity from lower to higher 
phases or stages of development. 

The branches of study, or better, the branches of mind-activity 
which we call “studies,” are to be considered rather as natural 
modes of action, expression, or self-functioning, or realization, than 
as objective mechanisms to be “harnessed” to the child, or to which 
the child is to be “harnessed.” It is this latter conception that 
makes school life a drudgery, and a meaningless ceremony or fetich. 

Simple observations and experiments in chemistry and physics 
are within the reach of the child in the first year of school life. 
In fact, the child at this stage will take a keener interest in the 
natural phenomena that are within his mental grasp than he will 
later on, when childish zest and curiosity have become blunted by 
the artificial influences of the later life of the child. For example: 
Simple experiments in combustion or capillary attraction or in 
frictional electricity will interest a boy of six, seven, or eight vears 
of age more keenly than one of fourteen, fifteen, or sixteen. Why 
wait, then, all these years to begin a study of nature that can 
profitably start with the first week of public school life? 

Then, by a graded series of observations and experiments, the 
child can be led on step by step along the highway of the science of 
inorganic nature — or physical science. . 

The same method should be applied to the study of living 
forms — plants and animals. The study of the form, structure, 
and habits of plants and animals is of perennial interest to children. 
In the primary school, simple descriptive botany and zoology can 
be taught. In the grammar grades elementary microscopy and 
bacteriology can be introduced. 

So also with history. It should commence with oral talks 
about the history of the community in which the pupils live. The 
lives of well-known and useful men and women who have left 


their mark and influence on the community should be discussed. 
Monuments of noted men, battlefields nearby, historic buildings, 
noted paintings, should be visited. Churches of various denomi- 


nations should be visited, and the simple outlines of religious 
6 
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history recounted in an impartial spirit. At the Presbyterian 
Church, the life of Knox and story of the Covenanters should be 
told; at the Lutheran Church the life of Luther with its stirring 
incidents would be told in simple outline; and so on with the 
other denominations. Thus would the child be led to see that the 
town in which he lived, the church he attended, the family to which 
he belonged, the political party supported by his father — yea, he 
himself — were all links in the great chain of history. He would 
acquire the “historic sense.” 

As for manual training or school-handeraft, it should com- 
mence the first day, week, and year, with clay-modeling, handloom 
weaving, sewing, and cooking —and continue in rational evolu- 
tion all through public school life. It would include wood-work, 
brass and steel-work, plumbing, electrical practice, mechanical draw- 
ing, model-making and design, care and running of engines and 
motors. The fundamentals of all these activities can be brought 
within the scope of eight years of school life, from eight years of 
age to sixteen. In these years the boy could acquire the alphabet 
of physical or mechanical production. 

The typewriter should be in constant use in all the eight years 
below the high school in the language, spelling, letterwriting, and 
composition work. Every pupil should learn shorthand in the 
grammar school by some system yet to be devised which shall avoid 
the endless complexities of present systems. 

The books — the text-books — are the fetiches of the present 
system. Everywhere there is a reliance on books rather than in 
superior teaching. There is no real need for any text- or school- 
books in the primary grades so far as the children are concerned. 
They actually constitute a barrier to the child’s real mental growth 
in that they intervene between the child and the real world of 
things, events, and actions. The child must gain real knowledge 
first-hand by his observation, contact, and experience. Books pre- 
vent this and distract both teacher and pupil from the true path 
of education. There is a place and use for books, but the field is 
now unrestricted, and the injury done is proportionate. Their 
use must be restricted, and their field of value scientifically de- 
termined. 

In music, calisthenics, manual practice, nature study, oral 
history, freehand, geometrical and mechanical drawing, the child 
will find abundant educational activity, abundant and appropriate, 
without that burden on the eye and the health — the text-book. 

The child on his first day in school is much better prepared 
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to take an interest in a simple experiment in physics; in a conver- 
sation about the habits of domestic or wild animals; in a talk 
about some historic monument or building in the vicinity; in a 
study of simple geometrical figures; in modeling some geometrical 
or animal figure in clay; in the freehand drawing of a simple, 
familiar object, than in alphabets and systems of artificial notation. 

Nature and the interests of the child are the “Sesame” of 
education. — 

To the above letter the editor of National New Education 
submitted the following remarks: 

“Mr. Blackshear’s good letter, printed above, is doubly val- 
uable because he arrived at his conclusions among a school popu- 
lation whose natural intellect, powers, and possibilities are usually 
considered inferior. We agree with him in most of his proposi- 
tions. Dogmatic religion, however, should be excluded from the 
work of the public school, because few of the present generation 
of teachers could treat that subject with absolute impartiality, and 
it would probably cause trouble. Parents should have and exert 
the privilege of supplying their children of sufficient age in their 
own way with the religious concepts at Sunday, parochial, or other 
private schools. 

“The question of more or less text-books depends upon the 
genius and knowledge of the instructor. Every teacher needs 
manuals to save time and obtain a variety of correlative material.” 

* ** * 


Although the editor of National New Education agrees with 
Prof. Blackshear in most of his propositions, he, nevertheless, 
seems to express the fact that he scents the proverbial “colored 
gentleman in the woodpile,” by not accepting all of the proposi- 
tions. Geometrical drawing without geometrical reasoning is a 
purely mechanical process, which can be taught, to a certain ex- 
tent, in primary grades. But the results will never justify the 
time spent in this kind of work. Teaching drawing of vertical 
lines, bisecting lines and angles, ete., that would take months 
in the primary grades, could be done in the high school in a few 
lessons, including geometrical reasoning. And since the American 
citizen is still of the opinion that “time is money” the propo- 
sitions of Prof. Blackshear have very little prospect of being 
put into general practice in the near future. There are many 
teachers who wish to confine the study of arithmetic to subjects 
which are of immediate practical value in everyday life. Prof. 
Blackshear, however, does not intend to stop short of trigonometry 
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and the differential and integral calculus, thereby betraying his 
utter lack of conception of the aim and purpose of elementary 
schools. The rest of us stand somewhere between that which is 
of a utilitarian nature only, and that which is absolutely ideal. 


R. 


—>> 9 > 


Mathematics in the Grades. 


By Robert J. Aley, Indiana University, Bloomington, Ind. 


The discussion of this subject very naturally falls into three 
divisions : 

a) The value of mathematical study. 

b) The mathematical course for the grades. 

c) Methods of teaching. 

Although these divisions tend to overlap, the attempt in this 
paper is to keep them separate, and discuss each in turn. 

Mathematics is a universal subject of study. It has long had 
a very prominent place in the curricula of elementary, secondary, 
and higher schools. It has had more time than any other subject, 
unless it be language. The time and energy given to it speak elo- 
quently of its value. The place of mathematics in the school course 
is in no danger. The friends of the subject, however, can do good 
service by calling attention to the reasons why it is in the course 
of study, to a better arrangement of its material in the curriculum, 
and to improve methods of teaching it. The course of study will 
be more reasonable and the teaching more rational if both are 
based upon the nature of the subjects taught. 

In general, a subject has no place in a course of study unless 
it furnishes the student with useful knowledge and also contributes 
to his culture. Mathematics justifies itself as a subject of school 
study.on both of these grounds. 

It would be difficult to find any subject more closely related 
to every-day life than elementary mathematics. The child does 
not live long until he feels the need of quantifying and numbering 
his experiences. He must know the common mathematical ex- 
periences of his fellows in order to be on good terms with them. 


A careful analysis shows that but few of the experiences of life 
are wholly free from mathematical notions. Should all mathemat- 
ical ideas be eliminated, factories would be closed, commerce de- 
stroyed, and business stopped. Such simple matters as telling the 
time of the day, or buying four pounds of sugar, would be entirely 
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impossible. A subject so closely connected with the common every- 
day affairs of men must ever be a matter of school study. 

Anciently, mathematics was studied solely for its utilitarian 
value. Among Eastern and Semitic peoples this reason still pre- 
vails. Many teachers in the technical schools of the present day 
attach no value above the practical to mathematics. They regard 
it merely as a necessary and convenient tool to be used in the 
mathematical industries. 

Mathematics is also useful because of its indirect bearing upon 
other things. Many interesting and useful fields of experience 
are never fully opened until the key of mathematics is applied to 
them. Mathematics is now freely used in physics, chemistry, eco- 
nomics, social science, and statistics. It is the basis and backbone 
of architecture, engineering, mining, navigation, astronomy, and 
nearly all forms of manufacturing. From the utility side alone 
the science amply justifies itself as a subject of study. 

On the side of culture, mathematics is able to do some things 
for the student better than they can be done by any other subject. 
Being a pure science, the science of necessary conclusions, it early 
introduces the learner to organized knowledge, to logical thinking, 
and to necessary inferences. In mathematics conclusions are not 
made because they are pleasing or desirable, but because they are 
inevitable. The nature of mathematics is such as to train the 
student away from the formation of conclusions to buy gold bricks 
of any style. If the mathematical type of thinking were more 
common, the get-rich-quick concerns would be less common. The 
delusion of 50 per cent. dividends on stock that cost 10 per cent. 


cannot long remain in the mind of the man who thinks mathe- 


matically. 

The mathematical form of thinking is of great importance. 
It is fundamental, for it has been developed in every civilization. 
It may be described as consisting of three parts: First, the careful 
observation of facts; second, the application to these facts of 
known principles, and third, the making of the inference that 
facts and principles compel. No one ignorant of this form of 
thought is either safe or educated. 


The nature of mathematics is such that it compels attention. 
No one can master its secrets unless he gives himself wholly to 
the task. The immature student soon finds that wool gathering 
in mathematical work is costly. In adding a column of figures, 
if the mind wanders at the half-way point, the penalty of doing 





86 Mathematics in the Grades. 


it all over is immediately assessed and collected. In long division, 
the least wavering at the moment that the quotient figure is about 
to be determined is disastrous. It means going back and doing it 
all over again. This happens everywhere in mathematics. For 
every inattention the penalty is immediate and certain. The cer- 
tainty of the penalty soon brings respect for the law, and the 
student begins to resist the pull of outside forces. He learns to 
attend. 

For training in accuracy mathematics is superior to other 
school subjects. Its result can be tested, its conclusions proved. 
There can be no argument about the truth of the multiplication 
table, the footing of a ledger column, or the quotient of two frac- 
tions. The student very early not only learns how to test his 
results, but he also comes to feel that they must be accurate. His 
friends will not allow him to make a personal arithmetic in oppo- 
sition to the true one, although they will put up with his personal 
grammar, which may be wholly different from the established one. 
All these things force upon the student the great need of accuracy 
in his mathematical work. The habit of accuracy in one line of 
thinking once found, has a salutary effect upon the whole life. 

It is not necessary to go further into the study of the cultural 
value of mathematics. It would be very easy to show that this 
science strengthens and improves the imagination, promotes the 
love of truth, develops the power of concise, direct statement, and 
makes its votaries able to think straight in all fields. Since culture 
in its best form is the removal of limitations, mathematics must 
certainly take high rank as a culture study, for it removes many 
limitations. 

The course in mathematics for the grades should be formed 
so as to meet the needs of the child by contributing knowledge 
that he ought to know, and by giving power that he should have. 
The great fundamental storehouse of mathematics is arithmetic. 
It is at the bottom historically, logically, and psychologically. 
From the necessity of the case it must form the main part of the 
grade course in mathematics. The grade course should be made 
for the grades and not for the high school. For this reason formal 
algebra and geometry have no place in the grade course. The 
algebra of the equation and much concrete geometry should be in 
the course. There is no longer any good reason why either teacher 


or pupil should shy at an equation or dodge a simple geometrical 
fact. It should be remembered that mathematics is in the singular 
number. No definite boundaries separate its subjects. Arithmetic, 
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algebra, and geometry overlap and interlace. Much of arithmetic 
becomes easy and intensely interesting by the use of the equation 
or by the application of some simple concrete geometry. In some 
of our best text-books both of these ideas are included, but gen- 
erally in a supplement or in separate chapters. These ideas should 
be embodied in the arithmetic as an integral part of it. 

Much of the fundamental part of arithmetic must be remem- 
bered. The reasoning of the latter parts is greatly hindered unless 
there is the material for reason in the memory. No power of the 
mind is more active in the early school life than the memory. 
During the first four years of school life, normal children take de- 
light in exercising this faculty. The course in arithmetic should 
use these years for gaining mastery of counting, and of all the 
fundamental relations of numbers. In many of the best schools 
of Europe, nothing beyond the fundamental operations, except the 
simplest sort of work with fractions, is attempted. In many of 
our schools we have been too ambitious and have attempted work 
entirely too difficult. It would be far better to make the arithmetic 
of the first four years fit more closely to the nature and needs of 
the child. 

Upon his entrance to school, indeed several years earlier, the 
child has need of numbers and derives keen pleasure from multi- 
plying his number experiences. Number opens for him a new soul 
window and gives him a wider outlook. Work with number should, 
therefore, begin in the first grade. 

If argument for this statement is needed, one finds it in the 
experience of Pestalozzi and in the success of thousands of his 
disciples. It has been urged in opposition that the time during 
the first and second years of school life could be used to better 
advantage in doing other things. This may be true, but the better 
things have not yet been found. The task of finding a substitute 
for number work that will prove more interesting, and give more 
valuable returns, is so hard that a thoughtful man will hardly 
undertake it. (To be concluded.) 


Kindergartens Attacked. 


That the kindergarten is a harmful institution is the assertion 
of Marion Hamilton Carter in the Housekeeper for October. Emo- 
tional tippling, however, is only the top layer of the result of the 
pursuit of joy —as carried on in the kindergarten. Beneath the 
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wings of the pursuit a whole brood of practices hatches out; a cor- 
responding brood of habits in the child. Joy being change, change 
is the order of the day; the condition of change soon creates the 
desire for change as part of Joy; the desire for change hatches 
out as the change-habit. “Anything for a little while, and nothing 
for long,” becomes the motto of the child’s doings; and he is happy 
in his doings only while there is a change in sight. 

As the change habit increases its hold, the child’s power of 
application is lessened. He never dreams of sticking at anything 
until he gets it done, if any other thing presents itself to him as 
a pleasure for a moment. Confining him to a given task and 
making him accomplish it would be confining Joy — the lady with 
the Joy mission would shudder at the thought; and the idea of 
training him to do the thing he doesn’t like because some future 
good will come of it, never, I believe, entered a living kinder- 
gartener’s head —at least not while she was posing before the 
public in her priestess attitude. 

As all the things he does in kindergarten are pleasant, the 
child soon comes to demand that all things shall be pleasant, or he 
will have none of them. And so the circle is complete that puts 
his will in keeping of his pleasure-pain emotions. 

And right here is laid the foundation for the purposeless 
existence. The very essence of a purposeful life lies in the power 
of the will to free itself from these emotions — to set aside imme- 
diate pleasure, or immediate pain —to keep working onward in 
spite of the call of the flesh to a goal in the distance, an ultimate 
value to be won. 

This control of the will by the pleasure-pain emotions, instead 
of by the reason or some of the motives of the healthy, unspoiled 
child, is one of the greatest difficulties I have met in dealing with 
the child after the kindergarten. While you are trying to check 
the change-habit before it demoralizes the whole mental organiza- 
tion and permanently lowers the child’s efficiency and his prospects 
for success in life, and endeavoring to instill some little industry 
in the pursuit of learning, you are constantly balked in your efforts 
because everything you offer by way of training or teaching must 
be sugar-coated, or he will not touch it. To compete with Infant 
Vaudeville in the matter of allurements, you would have to turn 
your schoolday into a Fourth of July and let off fireworks every 
half hour; and if you are unwilling to resort to this by way of 
keeping the Dorothies and Harolds “interested in their studies” 
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and making things pleasant in school, you have —as the alterna- 
tive—to force them into doing what they frankly “don’t like” 
and “don’t see why they have to do, when it isn’t any fun and not 
a bit like what we used to do in kindergarten.” 

St. Paul Dispatch. 


Konferenzberidft. 


Wm 29. und 80. Dezember vorigen Sabres war die Lehrer- 
fonfereng von Buffalo und Uimgegend in der St. Andreasjdhule 3u 
Buffalo, M. Y., in Sigung. Mad der iiblichen Crdffnung verlas 
Vorjiger Marg eine ernuimternde Rede, in welcher er die beiden 
Hauptpunfte der Erziehung fur3 betonte. 

RKollege Fleijhmann 3eigte in jeinem MReferat, daj; die Sonn- 
tagsidule Daun im redten Verhaltnis jgur chrijtliden Wodhen- 
jdule jteht, wenn jene eine Werbejtatte fiir dieje ijt. Rollege Marg 
fubrte uns den alten Comenius als Padagogen vor. Wenn auch 
Comenius jeine hHauptiachlicdjten Grundjage der entwicelnden Lehr- 
weije dem Englander Bacon entlehnte, jo hat er e3 dod) verjtanden, 
jie praftijd anguwenden und den Anfchauungsunterridt zur Gel- 
tung 3u bringen. Cr ijt aljo wohl alS Fiihrer zur modernen We- 
thodif angujehen. Unter Anfiihrung RNollege Sranfes bejuchten wir 
(natirlid) nur auf jeiner Rarte) jamtlichhe Schlacdhttelder unijers 
Staates. Rollege Sreje 3eiqte uns, wie das metrijdhe Syjtem jo 
einfad) aufgebaut ijt und leicht angewendet werden fann. Rollege 
Schumm nahm mit den Rindern die fiinfte Bitte im engen Wnjechlu 
an Luther durd. Bn recht origineller und iffujtrativer Weije gab 
Rolleqe Wei von Rochejter der Rlafje Wnleitung, einen deuticen 
Mujjag iiber die Hand des WMenjchen anzujertigen. Rollege Mark 
erteilte eine Snterejje erreqende Lesson in Physiology. 

Der Settel fiir die Ojterfonferen3; weijt neben drei Braftifa 
folgende hibjche Nummern aut: Pejftaloz3t; Wuge, Obr und Hand 
deS Schiilers beim Unterricht; Natecheje iiber das Ojterlied 102; 
Niagara Frontier and Its History; Lincoln as Statesman. 

Gin$ ftand dieSmal nicht auf unjerm Nonferenszettel, fand 
aber doch) nachdriiclice Ermahnung und ernjtliche Befiirwortung; 
eS ijt Diejes: Unjer liebes ,Schulblatt’ ijt jujt, was wir Lehrer un- 
jerer lieben Synode braucden. C8 bringt feinen verworrenen irle- 
fanz, wie man ihn haufig in manden englijdhen Schulblattern findet, 
jondern nur flare, belehrende, anregende Saden, die uns jtet8 3u 
denfen geben und niiglid) find. Darum leje ein jeder Lehrer doch 
ja unjer liebeS ,,Schulblatt” ! §. Bergmann. 
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Der chrenvolle Beruf des Lehrers. Francis Blair, Superin- 
tendent der dffentlicen Schulen de8 StaateS Yllinoi8, auerte fich 
fiir3lic) in einer Rede vor dem Nongref der Vitter in Bloomington, 
wie folgt: ,€S8 jollte fiir un$ von groferer Wichtigfeit fein, wer 
unjere Rnaben und Madchen unterridtet, als wer Nongrepabgeord- 
neter oder PBrafident der Vereinigten Staaten wird. Cs ijt unmdg- 
lich, Der Wichtigfeit der Arbeit, die der Lehrer verrichtet, 3u gropRes 
Gewidt beizulegen. Die Moglichfeiten diejes Werfes reicden hinaus 
iiber die jedeS andern Werfes. Gm Vergleicd mit dem Kinde bieten 
Erwacdhjene wenig Hoffnung dar. Der Charafter des Crwadjenen 
ijt qrohtenteils gebildet und jeine Bufunft entichieden. Seblt es dem 
Crivachjenen an Charafter, jo darf wohl angenommen werden, dah 
Bejjeres aus ibm hatte werden fonnen, wenn man fic jeiner als 
Rind angenonunen hatte. Es ijt nicht 3u viel gejagt, daj es in dem 
Leben jedes KRindes eine Periode gibt, wo iiber jeine ganze Bufunft 
enticieden wird durch) die Sucht, in welcher es jfteht. Sn vielen 
vallen fann der Unterjdhied swiidhen Erfolg oder Nichterfolq im 
Leben geniigend dadurd erflart werden, da} der Vetreffende al$ Rind 
guten oder minderiwertigen Unterricht genojjen bat. Das Kind be- 
dart der bejtandigen Leitung behufs Aneignung guter Gewohnbheiten 
und bejtandige Unrequng 3um Streben, 3ur Mrbeit und zum Ge- 
brauch jeiner WillenSfraft. Unter entipredender Leitung ijt es 
moglid, einem Kinde nicht nur die Erziehung 3u geben, die es fiir 
das Gefchaft qualifiziert, jondern e8 in jolde Departements eingu- 
fiifren, die jpater, wie 3. B. Wlujif und Gejang, ibm jelber und 
andern gum BVergniigen und 3ur Freude dienen. Ob ein Kind lernt, 
jeine Seit 3u Rate gu Halten, oder fie nuglos 3u verjdiwenden, hangt 
sum grofen Teil von dem Cinjlup des Lehrers ab. Was immer die 
Schwierigfeiten des Berufes jein mogen, der Lehrer jollte den Wodel 
des Werfes, in dem er fteht, nie unterjdhagen. Er jteht in jeinem 
Cinfluy auf die Vlenic&heit und jein Verjprecden fiir die Sufunjt 
unerreicht im jeinem Berufe da.“ Sind obige Worte wahr — und 
wer wollte das besweifelu? —, jo liegt darin aber auch fiir chrijtliche 
Eltern die Wahnung, wre Rinder nur chrijtlichen Lehrern zur Er- 
siehung anguvertrauen, denn nur unter der Z3ucdt und dem Cinfluz 
eines chrijtliden Lehrers fann jich auch ein chrijtlider Charafter 
bilden. Wie weit jind unjere Gemeindejchulen, in denen chriftliche 

Lehrer die Kinder in der BSucht und Vermahnung zum HErrn er- 
siehen, der religionslojen Freijdule mit ihren mur 3u oft unglaubigen 
Yebrern voraus! (Luth. Kirchengzeituna. ) 
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Urteile ber Gorthildungsidulen. Yn Deutichland gibt es be- 
fanntlic) viele jogenannte Sortbildungsjdulen, die von Handwerfs- 
lehrlingen bejucht werden. Dajzy die Urteile der Weijter iiber die 
Leijtungen diejer Schulen fehr weit auseinandergeben, erbellt aus 
folgenden Wusjpriiden: ,Den Unterricht, wie er in der Fortbil- 
dungsjdule erteilt wird, halten wir fiir unniig; wir verlangen mehr 
praftijden Unterridt.“ — Sch halte Lehrwerfitatten nidt nur fiir 
iiberfliijfig, jondern auch fiir gefabrlic. Soweit ic) die Verhaltnijje 
de$ Handwerfs iiberblicen fann, find Lehriwerfjtatten nicht geeignet, 
unjerm Handwerferftande forderlich 3u fein.“ — ,Wir find gegen 
jeden SwangSunterridt; wir wiinjden, daz man die Sungen fo 
lange in der Schule behalt, day, wenn fie in die Lehre fommen, der 
Meijter dann nicht ndtig hat, fie in die Schule 3u jcicfen.“ — Es 
ware 3u wiinjden, daf in jedDem Orte, wo ein Lehrer ijt, aud) eine 
portbildungsidule erridtet wird, und dah die Regierung die Sache 
unterjtiigt.“ — ,QWir wiirden eS Lieber jehen, wenn die Lebhrlinge 
nad) Veendiqung der Mrbeitszeit anjtatt wahrend dieler zur Schule 
gehen miijjen.“ — ,,Wir wollten unjern Lebrlingen gern die nodtige 
Seit 3um Bejuche der Forthildungsjdule geben, wenn Fachflaiien 
mit Sacunterridt etngerictet wiirden.” — , Nn der Fortbildungs- 
jcule lernen die Sungen allerlei Schlechtigfeiten; was der eine nidt 
weifs, daS wei der andere. Weg mit der Fortbhildungsjdhule!” — 
yo) halte die Fortbildungsjdule fiir ein hodit jeqenSreiches Dnijti- 
tut; denn ein fiinfzehn-, ein jechzehnjabhriger Burjde bedar{ erjt recht 
eines ergziehlicen Cinflujjes. Wir Weijter haben feine Beit, uns 
Darum 3u fiimmern!“ — ,Wir braucen feine Forthildungsidule; 
denn das Handwerf fann der Lehrling doch nur in der Werfftatt und 
bei einem tiichtiqen Meijter erlernen.“ — ,lnjere Lehrjungen haben 
in der Forthildungsicdule Gelegenheit, jich jo viel Nenntnifje und 
vertigfeiten angueiqnen, daz mancder einjichtigqe Weijter bedanern 
wird, in jeiner Sugend nicht auch dieje Gelegenheit qehabt 3u haben.“ 
— ,Wo3u Fortbildungsjdhulen? Wir haben es ohne Fortbildungs- 
jehule 3u etwas gebracht; mogen unjere Lehrjungen aud jehen, wo 
jie bleiben!“ — ,,€rfolge find nur jelten von Sufalliqfeiten abbangig. 
Wohl dem, der jich durch) eine gedieqgene Schulbildung die Chancen 
3u Erfolgen verbefjert!“ — ,Wir Meijter mitijen dagegen protejtie- 
ren, day uns die Lehrjungen durch die Forthildungsidule aus der 
Arbeit gerijjen werden; die Schule fommmet uns nicht fiir den Schaden 
auf.” — ,€8 zeugt von wenig Standesinterejje, dem Nachwiuchs im 
eigenen Berufe die Moglichfeit zur Erlangung einer Fachbildung 3u 
verjagen; e8 zeugt aber auch von wenig Rlugheit, denn nod) niemals 
hat ein ungejcdhulter MUrbeiter mehr geleijtet als ein praftijd) und 


> 














92 Vermifdtes. 


theoretijc) gejchulter.” — So bericdtet Die Forthildungsicdhule’. 
G8 gibt auc) wohl nocd) andere Sdchulen in der Welt, die fich eine 
jolche Blittenleje von weit auseinandergehenden Urteilen gefallen 
fajjen miiffen, ohne an ibrer gefeqneten Wirffamfeit einen nennens- 
werten Wbbrud) 3u erletden. MH. 
Folqenden ergoslidjen Brief, den cin junger geiftlider Lofal- 
jchulinjpettor in Pojen an emmen Lehrer nad erfolgter Schulinjpet- 
tion jchrieb, druct die ,PBrenpijche Lehrerzeitung” ab: Wir miiffen 
von den Rindern unbedingte Wutmertjamfeit fordern, da8 heift, es 
mitfjen alle den Lehrer jchart anjehen. Scharf anjehen fonnen fie 
ihn nur, wenn jie fcharft jiken. Scharf fiken fonnen fie nur, wenn 
es der Lehrer von ibnen riicffichtslos verlangt. Berlangen fann er 
es nur, wenn er jelbjt jo jcharf wie modglich dajteht. Die Haltung 
jchar? und die WMusfeln gejpannt, ohne das fann fein Lehrer unter- 
ridten. Der Lehrer nus jo jtramm wie moglid) dajtehen: Nnie an 
Rnie, Sacen an Hacen. Die Kinder miijjen fiir den Lehrer fo 
jigen, dah er jedes einjzelne in jedem Mugenblicé fieht. Yedenfalls 
muy der Lehrer jeden Schiiler moglidjt ganz, mindeftens aber bis 
sum Nocanfang unter dem Halfje jehen, damit er die Halsmusfeln 
betracdten fann, die mit den Armen in Verbindung jtehen und jede 
Armbewegqung verraten.“ Der gute Wann jceint jein Freiwilligen- 
jabr mit Gifer gedient 3u haben und eiqnet fic) wohl befjer jum 
Unteroffizter als zum Badagogen. RI. 
Wuar ArtrHMetic Snoutp Teacu. Pupils do not study 
arithmetic six or eight years to learn arithmetic, but to learn to 
think. All the arithmetic nine men in ten ever need can be learned 
in a short time. Why should we teach fractions and percentages 
by cases? Why not learn the nature of a subject and then treat 
it as a unit? How does the study of arithmetic by rules and cases 
interest pupils or lead them to rely on their own reason? How 
does such a study of arithmetic qualify them for business? How 
does merely believing the statements of others upon any subject 
at any period of life create interest, enthusiasm, or purpose? How 
does “ciphering” for answers lead to independent thinking? There 
are too many arithmetics and, generally, there is too much matter 
in a book. Two small arithmetics of one hundred and fifty pages 
each should cover the needs of common schools, graded and un- 
graded. Ideal arithmetics would contain no cases, rules, nor an- 
swers; for cases and rules, formal divisions and formal directions, 
discourage thinking. Pupils do not need specific directions so 


much as suggestions. Rules do not yield understanding. 
Patrick’s Elements of Pedagogy. 
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20OMANISM AND THE PRESIDENCY. President Roosevelt’s Letter, 
the Lutheran Reply, and Various Indorsements. — Price: 
10 copies, 25 cts.; 100 copies, $2.00; 1000 copies, $15.00. 
Send orders to Rev. Wm. Schoenfeld, 1294 Lexington Ave., 
New York City. 

THe LogicaL AND HisroricaAL INACCURACIES OF THE HON. 
BourKE Cockran in his Review of the Lutheran Letter of 
Protest to President Roosevelt. By Prof. W. H. T. Dau. 
Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. Price, 10 cts. 


THEOLOGICAL QuARTERLY. Vol. XIII, No. 1. January, 1909. 
Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. Price: Single 
copies, 35 cts. 

The Antichrist of Rome, by the sufferance of God, sits in the temple 
of God (2 Thess, 2, 4), and hence deems it an implied privilege to occupy 
a reserved seat in the White House of our National Capital. Indeed, 
Cardinal Gibbons already claims to be privy to the counsels of our Presi- 
dent, and the latter, so quick at times to deal out certificates entitling 
to membership in a “Club” of spurious reputation, is apparently unable 
to give the representative of Rome the lie. To a fairly observant reader 
of our representative periodical literature the footprints of Rome’s in- 
fluence upon this literature cannot fail to be recognizable everywhere. 
‘Whether strutting in the gown of science and supposed research, or clad 
in the robes of esthetic admiration of Roman Catholie churches, monas- 
teries, shrines, or insinuating itself by the sympathetic contemplation of 
the institutional life of the Chureh of Rome, so placid, so comforting, so 
inviting — the literary mission work of Rome in its quasi-ubiquity is truly 
typical of the activity of the Prince of Darkness. And now Rome has 
succeeded in slipping into the hand of our President its own pen and 
using him, in a way, as the menial clerk of the Vatican, or, if you prefer, 
enlisting him as a member of that innumerable literary staff whose work 
in the interest of Rome is not easily suspected, often not suspected by 
the very writers. Yes, our President, while off guard, was trapped into 
publicly denouncing as bigots those: patriotic men who will not intrust 
the reins of government to the vassals of a foreign and unrelenting master 
in Rome. Mr. Roosevelt knew not, we are convinced, to what an outrage 
he was made an accessory; but the Cardinal knew the letter was coming. 
Indeed, it came! 

The above-named publications offer the unimpeachable evidence of the 
recent, yet traditional, activity of Rome in furtherance of its deep scheme 
to make America a Catholic dependency. The first pamphlet, 32 pages, 
supplies, in a form suitable for distribution, the documents relating to 
the remarkable uprising, in November last, of loyalty against threatening 
Romish revolution. The second pamphlet in its title shows what it pur- 
poses, and, like a glistening Damascene blade, penetrates through the pre- 
tentious rhetorical armor of a modern champion of Romish pretensions. 
The third publication, the latest issue of the Theological Quarterly, be- 
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sides presenting other interesting matter, e. g., exposition of the proof texts 
of the Catechism, meets the special claims of our time in three articles: 
“Jerusalem, Rome, and Washington;” “Church and State;” “A Lutheran 
Letter to President Roosevelt with Comment.” 

The SCHULBLATT, in touching this matter, is not trespassing upon a 
foreign domain. You, dear colleagues, teachers of so many thousands of 
the rising generation, of coming citizens of a country now boasting of the 
enjoyment of the greatest national blessing, religious liberty, — read, read 
the invaluable additions to American religious and political literature 
offered in the publications mentioned, and learn your lesson: Your pupils 
must bear away from school, as an outfit for life, such as our schools 
must give them, the deep conviction that Rome is the deadliest foe of our 
blessed country, bent upon snatching from us the inherited glory of free- 
dom of conscience. Look to it that your pupils be rooted in Christ, then 
they will hate the Antichrist, and their eyes will be opened to the wiles 
of the “mystery of iniquity.” 

How deplorable that the millions of children receiving their funda- 
mental education at the public schools are of necessity there cut off from 
that truth that alone can make them free! But compassion is not the 
only feeling inspired by this view. Consider the danger lurking behind 
the fact that the occult power of Rome is at work in our public schools, 
acting through the thousands of its thralls, conscience-bound and directed 
by the Roman hierarchy, alias the confessional. Tares persistenly sown, 
will there not finally be a crop? Bm. 


Morija. Gedicsht von Narl Gerof, in Mufit gejest fiir Wt- 
und Sopranjtimme mit Rlavierbegleitung von C. Wonn- 
berger. MHerausgegeben von der Pilger-Budhbhandlung, 
Reading, Pa. Preis: 25 Cts. portofrei. RI. 

Der Kirdendor. Cine Sammlung leicht ausfiihrbarer Ylotetten, 
Hejtgejange und geiftlider Lieder aus alter und neuer Beit 
fiir Dreijtimmigen gemijdten Chor. 3ujammengeftellt und 
gum Teil bearbeitet von Fri Lubrid. Verlag von 
(%. Rreujehmer, Bunglau. 


Der Verfajjer diejer Sammlung hat fich einer danfensiwerten Wufgabe 
untergogen. ©3 ijt ja eine befannte Tatiacde, dak in den allermeiften ge- 
mijdten Choren die Mannerjtimmen gegeniiber den Frauenftimmen fehwacd 
vertreten find, und befonders gilt dies bom Tenor. Bu einem dreiftimmigen 
Gejang werden meijtens die Mannerjtimmen ausreicen, und ein folcher 
Gefjang, in dem die Stimmen ein getvijjes Gleichgewidht haben, flingt edler 
al8 ein vierjtimmiger Gejang, in twelhem man vor lauter Gopran und Alt 
faum ctivas vom Tenor und Bak hort. — Die in diefer Sammlung ent- 
haltenen Stiice fornen auch von Schulfindern und einer Mannerjtimme 
vorgetragen twerden, dod) mupZ in vielen Fallen eine oder mehrere Stufen 
tiefer tranSponiert werden. Die Wuswabhl ijt eine gute und empfehlensivert. 
Michten doch unfere Dirigenten jie gebrauchen und endlich einmal aufhoren, 
Beit und Miihe an das feichte, fade Beug gu verfchiwenden, das man leider 
aud in unfern Rreijen jo oft von Singcdiren vortragen hort und das den 
Namen Muji~ gar nicht verdient. KI. 
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Oftermufif nad) Worten Heiliger Sdyrift. (Tert deutidG und eng- 
lijdh.) Wusqabe A fiir gemijdten Chor, Solo und Orgel. 
Preis: Eingeln 25 Cts.; Dugendprei3: $1.75, Porto ertra. 
VParaus jeparat qut verwendbar da$ Duett: ,HErr, du hajt 
meine Seele errettet” fiir Sopran oder Tenor und Alt oder 
Bariton. — Dasjelbe. Ausgabe B fiir Mannerdor, Solo 
und Orgel. Obige KRompojitionen find von Prof. J. Reuter, 
Dr. Martin Luther College, New Ulm, Minn., und find aud 
von ifm 3u beziehen. 

Das friiher iiber Prof. Reuters Chorjtiice Gejagte braucht hier nicht 
wiederholt gu iwerden. Die Kompojitionen find durdhaus firdlich gehalten 
und von derfelben Schtwwierigfcit wie die friiher hier bejprodenen. Die Miihe, 
Die man auf die Ciniibung verwendet, wird man reicdlich belohnt finden. 
Beide Kompofitionen feien hiermit warm empfobhlen. Bs. 
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Bnland. 
RKRirhlidhe Kreife. 

Aus unjerer Anjtalt. Nach einer etivas iiber ein Jahr wahrenden, 
Durch den jeligen Tod des verftorbenen Profejjors F. Lindemann verurjach- 
ten Vafang ijt jebt das Hiejiqe Lehrerfolleqgium iwieder vollgablig. Wm Frei-z 
tag, den 15. Sanuar, wurde Paftor ©. Kohler als Brofejjor an unjerm 
Schullehrerjeminar eingefiihrt, und in den nachiten Tagen wird er jein Wmt 
antreten. — Bei der CinfiihrungSsfeier, die in der Wula de3 Seminars ftatt- 
fand, hielt Paftor 2. Pfotenhauer die Rede und vollgog auch den Wt der 
Cinfiihrung. Cr geigte in jeiner Rede, wie wichtig das Amt eines Lehrers 
an unferm Schullehrerfeminar ijt, und ermunterte Lehrer und Lernende zur 
treuen Wusitbung ihres VBerufes. — Wir alle, Lehrer und Sehiiler, freuen 
un3, dak die Liicfe im Lehrerfollegium wieder ausgefiillt ijt, und bitten Gott, 
er moge auch ferner unfere Wnijtalt reichlich feqnen. KI. 


Wuperfirdhlidhe KRreife. 

Das ziemlid) vornehme Scuoor JouRNAL gibt Wniweifung, wie man den 
RKindern das Tangen deutfehlandifder Hopjer (German hopsers) beibringen 
joll. Die Tange find fo eingerictet, day fie fich in den Gangen aiwijden 
den Vanfen ausfiihren lajjen. Um die Sache gleich) in Angriff nehmen gu 
fonnen, ijt auch eine pajjende Melodie im Klavierjaw beigegeben. Bei naherer 
Priifung entpuppt fich diefe Melodie als der alte anriidige Gajjenhauer 
,»Geftern abend war Vetter Michel da“, der vor iiber fiinfziqg Yahren in 
Deutjehland bei landlicden Feftlicdfeiten befonders dann gefpielt wurde, wenn 
e3 nicht mehr gang anjtandig guging. €8 geht aljo doch wohl nicht an, dak 
wir uns die Sffentliden Schulen in allen Stiicen gum Mujter nehmen, und 
die beliebte Phrafe: ,Unfere Gemeindefchulen diirfen in feiner Begziehung 
hinter den Sffentliden Schulen guriidftehen” wird fich wohl oder iibel einige 
Cinfehranfungen gefallen lajjen miijjen. HR. 
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Ausland. 


Mit der unentgeltlidhen Lieferung famtlider Lernmittel fiir die BVolfs- 
und Fortbildungsfehulen hat die Stadt Stuttgart im erjten Aahre im allge- 
meinen giinjtige Erfahrungen gemacht, fo dak der Gemeinderat fic) ent- 
jehlojjen Hat, jest endgiiltige BVejtimmungen gu treffen. Die Lernmittel 
bleiben DdDanach im BVefike der Stadt, doch werden den Schiilern befchriebene 
Hefte, Beichnungen, jotwie fiir die weitere Verwendung in der Schule nicht 
mehr geeignete Viicher iiberlatjen. 

Das braunfdweigiihe Konfiftorium Hat in einer Verfiigung bejtimmt, 
Dak den Lehrern das Vergniigen, auf die Yagqd gu geben, nur toahrend der 
Ferien freifteht. An der dienftlichen Beit wird die Crlaubnis auf AWnfuchen, 
jedoch muir ausnahmsiveife, gemahrt. 

In der Frage der gemeinfamen Ergzichung von Knaben und Madden 
hat Die ,, Vereiniqung fiir S&hulgefundheitspfleqe de3 Berliner Lehrervereins” 
fiirglich cine ablebnende Stelling eingenommen, und der Reftorenvorjtand 
des Berliner Lehrervereins jtimmte folgender Refolution zu: ,,Y2us fittliden, 
padagogijfden und Hygienifden Riicichten ijt die Trennung der Gefchlechter 
auf allen Stufen der Bolfsfehule qeboten.“ 

Gin neues foniglides Lehrerfeminar joll gum 1. YXpril in Ginbed, Hanz 
nover, cingerichtet werden, fo Da in Bufunft die Schiiler der dortigen Pra-z 
parandenanjtalt ihre gefamte Yursbildung im fehdnen Cinbecf erhalten und 
nicht mehr in das Northeimer Seminar iibertwiejen werden. Fiir, die pro- 
vijorijche Unterbringung bis gur Fertigitellung des Gebaudes ijt ein neuer 
Wnbau an der Volfsfehule in lusficht qgenommen. Das neue, prachtige Ge- 
baude, das jedenfallS cine Bierde der Stadt werden wird, wird in der Nahe 
Der Braparandenanjftalt vor dem Hullerfer Tore mit einem Nojtenaufiwande 
von etiva 320,000 Marf erbaut werden und in atwei bis Drei Jahren fertigz 
qejtellt fein. 

In Prenen haben in 40 Gemeinden Lehrerinnen Sig und Stimme in 
Der Schuldeputation. 

Die Volfsidulfommiffion der giveiten Wiirttembergifden Kammer hat 
Den Untrag der VolfSspartei, die Shulptlicht allgemein und obligatorijcdh von 
fieben auf acht Jahre gu erhdhen, abgelehnt und den Regierungsentiwurf, der 
Dieje Erhohung nur fafultativ macht, angenommen. 

Bon 523 deutiden Stadten mit ber 10,000 Cintwohnern haben 154 
hausiwirtidaftlicben Unterricht eingefiihrt. Wf Breugen fommen davon 
113 Stadte. 

Nad) der neuen Ferienordnung fiir den Begirf Bromberg follen in 
Stadten, in denen Hodbere Lehranjtalten find, nach entiprechendem Wntrag 
Die Sommerferien der Volfsfehule mit denen der Hodheren Schulen gleicd- 
qeleqt twerden. 

Die Berliner jtadtifde Schuldeputation verfiigt, in den gqropen Paujen 
den Gemeindefchiilern vollfommen freie Verwequng gu gejtatten und jie nicht 
mehr in , Marfehfolonnen” auf dem Hofe herumsufiihren. 

Der in Stocholm fiirglich verftorbene Gropfanfmann Sunnerdahl ver- 
machte teftamentarifd 4 Mtillionen Kronen zur Griindung von landlicen 
Schulfolonien, wo unbemittelte VolfSfchulfinder neben dem Unterrichte eine 
praftijche Wusbildung in der Landiwirt{chaft und in andern Berufs3iveigen 
erhalten follen. 


W. Simon. 
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